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,Es wurde mir beigebracht, Sprachen zu
verachten und zu lieben”

Geschichte und Entwicklung zweisprachiger Bildungskonzeptionen in
Kdrnten

Mehrsprachige Erziehung und Bildung sind keine neuzeitliche Erfin-
dung. Die Mehrheit der Menschen wichst mit zwei oder mehreren
Sprachen auf. Dieser, auf natiirlichem und/oder gesteuertem Wege er-
worbene Spracherwerb befihigt Menschen dazu, sich mithelos in zwei
oder mehreren Sprachen zu bewegen. So auch in Kirnten. Das fiir den
Titel dieses Beitrags gewihlte Zitat von Peter Handke ,,Es wurde mir
beigebracht, Sprachen zu verachten und zu lieben® verdeutlicht im
besonderen Mafle eine lange geschichtlich und gesellschaftspolitisch
gepflanzte Sprachsituation im Siidkdrntner Raum. Des Weiteren sollte
tiberblicksmiflig aufgezeigt werden, wie sich Sprachenbildung in die-
ser Region historisch entwickelt hat, was sich vor diesem Hintergrund
in der Lehrer/innenbildung spiegelt und welche regionalen Sprachen-
bildungskonzepte gegenwirtig in der Ausbildung von Lehrkriften an
der Pidagogischen Hochschule Kirnten zu finden sind.

Sprachliche Vielfalt ist nicht nur in Karnten, sondern in der ge-
samten Alpen-Adria Region historisch gewachsene Normalitit. Als
Schnittpunkt dreier grofler Sprachfamilien wire die Region, in der
geografische, kulturelle und sprachliche Besonderheiten wirken und
sich miteinander verbinden, ein Vorzeigeprojekt, ein Pladoyer fiir na-
tiirlich gewachsene Mehrsprachigkeit in der Européischen Union. Die
Entstehung der Nationalstaaten und des Nationalismus haben aber
auch in diesem regionalen Raum ihre Spuren hinterlassen: So war die
ehemals selbstverstandliche Mehrsprachigkeit im Alpen-Adria Raum
einem starken - hinsichtlich nationalstaatlicher Ideologien — sprachli-
chen Assimilierungsprozess ausgesetzt. Sprachen wurden im 19. und
20. Jahrhundert zum Symbol und Synonym fiir Einheitlichkeit und
Einheit des jeweiligen Staates, sehr oft auf Kosten von Regional- und
Minderheitensprachen. Die slowenische Volksgruppe in Osterreich
musste seit Beginn der Nationalstaatenentwicklung mit enormen Re-
pressalien und mit einem hohen Maf} an Assimilierungsdruck kdmp-
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fen. Zurtick geblieben ist eine kleine Minderheit, die versucht, ihre
kulturellen und sprachlichen Besonderheiten zu bewahren.

Zum besseren Verstindnis der gegenwirtigen Situation soll ein his-
torischer Uberblick iiber das zweisprachige Schulwesen in Kérnten
gegeben werden. Dabei werden historische Aspekte chronologisch
geordnet, die gleichzeitige Entwicklung im Bereich des Minderhei-
tenschulwesens erlautert und aufgezeigt, was dabei gesellschaftlich
und politisch sichtbar wird und wie sich diese Entwicklung auf die
Lehrer/innenbildung in der jeweiligen Epoche auswirkt. Die Auflis-
tung ist in drei Teile gegliedert: Von der Einfithrung der allgemeinen
Schulpflicht bis zum Ende der Habsburger Monarchie, iiber die Ent-
wicklung des Minderheitenschulwesens in der Zwischenkriegszeit bis
hin zu den Auswirkungen in der Zweiten Republik.

Der zweisprachige Unterricht in der Habsburger Monarchie

In der Allgemeinen Schulordnung von 1774 werden die Einfithrung
der sechsjahrigen Unterrichtspflicht und die damit verbundenen or-
ganisatorischen Rahmenbedingungen fiir einen geregelten Unterricht
in Osterreich und den habsburgisch beherrschten Lindern festgelegt.
Die Schulordnung gilt fiir Normal-, Haupt- und Trivialschulen in
samtlichen koniglichen und kaiserlichen Erblandern. In dieser Schu-
lordnung wird beinahe durchgehend der Terminus ,,deutsche Schule®
verwendet. In der allgemeinen Schulordnung lisst sich im fiinften Teil
im Kapitel ,Was in jeder von den dreyen Arten der Schulen zu lehren
sey“ auch das Postulat: ,,Lehrgegenstinde sind die Sprachlehre in der
Muttersprache” finden (Allgemeine Schulordnung 1774, S. 6).
Hiermit wird ein Grundstein fiir den Unterricht in den Volksgrup-
pensprachen festgelegt. In der ,,politischen Verfassung der deutschen
Schulen in den k. auch k.k. deutschen Erbstaaten® wird 32 Jahre spiter
im ersten Abschnitt der Niederschrift die Aufsicht und Leitung des
Schulwesens dem ,,Ortsseelsorger® — der katholischen Kirche - anver-
traut (vgl. Politischen Verfassung der deutschen Schulen in den k. auch
k.k. deutschen Erbstaaten 1806, S. 3). Weil die Geistlichkeit in den Jah-
ren 1804 bis 1869 im damals fast noch geschlossen slowenisch-spra-
chigen Stuidkdrnten den entscheidenden Einfluss hatte, waren die
Schulverhiltnisse fiir die Sloweninnen und Slowenen in Kirnten in
sprachlicher Hinsicht nicht ungiinstig. 1821 wird am Priesterseminar
der Digzesen Gurk-Klagenfurt und Lavant der erste Slowenisch-Kurs
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firr Theologiestudenten eingefithrt. Sowohl in der Pillersdorfer Ver-
fassung von 1848 als auch im Erlass des Unterrichtsministeriums von
1851 und im ,, Ausgleich“ zwischen Osterreich-Ungarn von 1867 wird
in den Folgejahren auf die Dringlichkeit der Verwendung der Mut-
tersprache im Unterricht hingewiesen. Alle ,Volksstimme® des Staates
Osterreich-Ungarn seien gleichwertig (vgl. Domej 2013, S. 95f).

Mit der Einfithrung des Reichvolksschulgesetzes 1896 verfolgte
man das Ziel der ,vollstindigen Alphabetisierung des dsterreichischen
Volkes“ (Reichsvolksschulgesetz 1869, S. 1). Die Schulpflicht wurde
auf acht Jahre verlingert. Der §6 legt fest: ,Uber die Unterrichtsprache
und tiber die Unterweisung in einer zweiten Landessprache entschei-
det nach Anhérung Derjenigen, welche die Schule erhalten, innerhalb
der durch die Gesetze gezogenen Grenzen die Landesschulbehorde®
(ebd., S. 2). Es wird festgelegt, dass tiber den Unterricht in der zweiten
Landessprache die Landesschulbehérde nach Anhérung des Schulhal-
ters zu entscheiden habe. Darauthin wurde im zweisprachigen Gebiet
Kirntens die sogenannte ,,utraquistische Schule® eingerichtet.

Was wird sichtbar?

Schon mit der Einfithrung der Allgemeinen Schulordnung 1774 wur-
de sichtbar, dass die slowenische Sprache dazu diente, die Schiiler/
innen sehr schnell an die deutsche Sprache heranzufiithren. Das Erler-
nen der deutschen Sprache fand unter Zuhilfenahme der slowenischen
Muttersprache statt. Auch die Einfithrung der sogenannten ,,utraquis-
tischen Schule® entsprach nicht dem Wortsinn ,utraque® (aus dem
Lateinischen ,,jeder von beiden, beide®). Demzufolge hitte der Unter-
richt zu paritétischen Teilen in beiden Sprachen stattfinden miissen.
Die Schiiler/innen wurden vorerst in ihrer slowenischen Mutterspra-
che unterrichtet, innerhalb von einem oder zwei Jahren sollten sie aber
bestmaglich an die deutsche Sprache herangefiihrt werden. Auch hier
galt das Ziel, die Schiiler/innen mdoglichst rasch an die deutsche Spra-
che heranzufiithren. Ausschliefllich der Religionsunterricht wurde in
einigen Doérfern in slowenischer Sprache gefiihrt. Die allgemeine Leh-
rer/innenbildung wurde zwischen 1774 und 1869 in den sogenannten
Normalschulen vollzogen. Mit der Einfithrung des Reichsvolksschul-
gesetzes entstanden eigene Lehrerbildungsanstalten, die nach der all-
gemeinen achtjahrigen Schulpflicht in einer vierjahrigen Ausbildung
zu absolvieren waren. Einen Hinweis auf eine geregelte zweisprachige
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Lehrer/innenbildung ldsst sich weder in der Allgemeinen Schulord-
nung noch im Reichsvolksschulgesetz finden.

Der zweisprachige Unterricht in der Zwischenkriegszeit

Der 1919 unterzeichnete Staatsvertrag von Saint-Germain-en Laye
regelt nach dem Ersten Weltkrieg die Auflosung der dsterreichischen
Reichshilfte Osterreichs-Ungarns und die Bedingungen fiir die 1918
neu gegriindete Republik Deutschosterreich. Im Artikel 67 wird fol-
gendes Recht verbrieft: ,Osterreichische Staatsangehorige, die einer
Minderheit nach Rasse, Religion oder Sprache angehéren, genieflen
dieselben Behandlung und dieselben Garantien, rechtlich und fak-
tisch, wie die anderen Osterreichischen Staatsangehorigen, insbeson-
dere haben sie dasselbe Recht auf ihre eigenen Kosten Wohltitigkeits-,
religiose oder soziale Einrichtungen, Schulen und andere Erziehungs-
anstalten zu errichten...“ (Staatsvertrag von Saint-Germain, 1919, Ar-
tikel 67).

Nachdem Kirnten 1918 den Beitritt zur Republik Deutschoster-
reich erklirt hatte, kam es in Siidkidrnten zu einem bewaffneten Kon-
flikt zwischen der jungen Republik Osterreich und dem damaligen
Konigreich der Serben, Slowenen und Kroaten. In der Volksabstim-
mung vom 10. Oktober 1920 stimmten 59 Prozent der vorwiegend slo-
wenischsprachigen Bevolkerung fiir den Verbleib Stidkdrntens bei der
jungen Republik Osterreich.

Sehr bald wurde von politischen Agitatoren die Volksabstimmung
zum Sieg des Deutschtums tiber das Slawentum umgewertet. ,,Sieg in
Deutscher Nacht® nennt sich ein Buch des militdrischen Leiters des
Abwehrkampfes Hans Steinacher, das 1943 erschien. Auch Arthur
Lemisch, zur Zeit des Abwehrkampfes Landesverweser von Kirnten
und zwischen 1927 und 1931 Landeshauptmann von Kirnten, ver-
anschaulicht die Eindeutschungspolitik mit folgenden Worten: ,,Nur
ein Menschenalter haben wir Zeit, diese Verfithrten“ (gemeint ist die
slowenische Bevolkerung) ,,zum Kirntnertum zuriickzufithren: In der
Lebensdauer einer Generation muss das Erziehungswerk vollendet
sein.“ (Lemisch zitiert in: Wakounig 2008, S. 80). Die politisch pro-
klamierte Unterscheidung zwischen den sogenannten ,Windischen®
und den ,,nationalen Slowenen“ schwichte die Volksgruppe zusitzlich.
Die Situation verschirfte sich 1938 mit dem sogenannten ,, Anschluss®
Osterreichs an das Deutsche Reich. Vorerst wurde die slowenische
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Sprache nicht nur aus dem schulischen Kontext, sondern auch aus der
Offentlichkeit gedringt, im Laufe des Zweiten Weltkrieges wurde die
Sprache aus allen 6ffentlichen Rdumen geloscht, viele slowenische Fa-
milien wurden deportiert (vgl. Domej 2013, S. 95-102).

Was wird sichtbar?

Im Artikel 67 des Staatsvertrages von Saint-Germain werden nach
dem Zerfall der Monarchie die Rechte von Minderheiten festgelegt.
Gleichzeitig entsteht eine intensive Eindeutschungspolitik. Die Min-
derheitenpolitik der Zwischenkriegszeit setzte alles daran, um die
slowenische Sprache zu schwichen und um einen zweisprachigen
Lehrer/innennachwuchs zu verhindern. Aus dem Siidkédrntner Raum
erhielten nur jene zweisprachigen Lehramtsanwirter/innen die Ge-
nehmigung zur Aufnahme in die Lehrerbildungsanstalt, die ein Emp-
fehlungsschreiben des Kirntner Heimatdienstes vorweisen konn-
ten: Personen, von denen vorausgesetzt werden konnte, dass sie ,,ihr
Volkstum beim Verlassen der Anstalt aufgeben wiirden® (Veiter 1936,
S. 70). Janko Messner, Karntner Slowene, frither Professor am Bun-
desgymnasium fiir Slowenen in Klagenfurt, Schriftsteller, berichtet
iber seine Jugenderfahrungen in einem Aufsatz mit dem Titel ,,Mein
Verhiltnis zu den beiden Sprachen® folgendes: ,Geboren wurde ich
nach der Volksabstimmung in Kirnten. Mein Volksschullehrer (...)
hatte seine Bildung vom Schulverein Stidmark erhalten, daher wurden
wir Schulkinder von ihm gehinselt und angeherrscht, (...) sobald wir
von ihm dabei ertappt wurden, dafl wir uns in unserer slowenischen
Dorfsprache unterhielten. In der Schule — auch wihrend der Pausen
- durften wir diese nicht sprechen. Er nannte sie “schiach, das heif3t
unschon, dreckig, garstig. Die deutsche Sprache nannte er — schon. Ich
iiberlegte: Wenn diese Sprache aber auch meine Mutter, mein Vater,
meine Geschwister, ja alle meine Nachbarn im Dorf sprechen, dann
sind sie doch alle durch die Bank - ‘schiach’, ein verdammtes Ge-
schlecht halt, eine Art Ungeziefer .... (...) Slowenisch ist fiir mich zur
Charaktersache geworden, zur Sache der personlichen Freiheit, der
menschlichen Wiirde ...“ (Messner 1986, S. 142f).

Der zweisprachige Unterricht in der 2. Republik

Mit Ende des Zweiten Weltkrieges fiithrte die provisorische Landesre-
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gierung von Kérnten eine neue Schulverordnung, das ,,obligatorische®
(verbindliche) zweisprachige Schulwesen in Kérnten ein. Der territo-
riale Raum des Minderheitenschulwesens wird festgelegt. Alle Kinder
im Geltungsbereich des Minderheitenschulwesens erhielten Anrecht
auf Elementarunterricht in slowenischer Sprache. Ein zweisprachi-
ger Unterricht wurde in den ersten drei Volksschuljahren angeboten.
Ab der vierten Schulstufe wurde Slowenisch als Pflichtfach fiir alle
schulpflichtigen Kinder im gesamten Geltungsbereich des Minderhei-
tenschulgebietes eingefiihrt.

1955 wird von den Alliierten und Vertretern der dsterreichischen
Bundesregierung der Osterreichische Staatsvertrag unterzeichnet. In
diesem Vertrag verpflichtet sich Osterreich verfassungsrechtlich zum
besonderen Schutz der alt eingesessenen (,,autochthonen®) Minderhei-
tengruppen. Das Recht auf Elementarunterricht in der Muttersprache
bildet einen Bestandteil dieser Verpflichtung. Eine wichtige Grundlage
zum Abschluss des Staatsvertrages bildete die Tatsache, dass Karntner
Sloweninnen/Slowenen einen aktiven Widerstand gegen das NS-Re-
gime geleistet hatten. Festgelegt wird unter anderem: ,Osterreichische
Angehorige der slowenischen und kroatischen Minderheit in Kérn-
ten, Burgenland und Steiermark genieflen dieselben Rechte aufgrund
gleicher Bedingungen wie alle anderen 6sterreichischen Staatsangeho-
rigen (...). Sie haben Anspruch auf Elementarunterricht in sloweni-
scher und kroatischer Sprache und auf eine verhaltnismaflige Anzahl
eigener Mittelschulen.® (Osterreichischer Staatsvertrag 1955, Artikel
7). Die Schullehrpline sollten iiberpriift werden und eine eigene Ab-
teilung der Schulaufsichtsbehorde fiir Slowenisch und Kroatisch wird
eingerichtet.

1959 wird das Kérntner Minderheitenschulgesetz neu festgelegt.
Darin wird ausdriicklich festgehalten, dass Kinder den zweisprachigen
Unterricht nur besuchen diirfen, wenn es der ,,schriftlich festgehaltene
Wille® ihrer Eltern sei. In den Grundsatzbestimmungen des Minder-
heitenschulgesetzes von 1959 wird unter anderem auch darauf Bezug
genommen, dass ,zur Heranbildung von Lehrern (...) mit sloweni-
scher oder mit deutscher und slowenischer Unterrichtssprache (...) an
der Bundeslehrer/innenanstalt in Klagenfurt ein ergénzender Unter-
richt in einem durch den Lehrplan nédher zu bestimmenden Ausmaf3
zu fithren® sei (BGBL, Nr. 101/1959 Z1).

Auch in den Folgejahren blieb es nicht ruhig um das Minderhei-
tenschulwesen in Kirnten. Politische Krifte, allen voran der Kiarntner
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Heimatdienst, forderten eine sprachliche Segregation der Schiiler/in-
nen im zweisprachigen Stidkérntner Raum. 1988 kommt es zur Novel-
lierung des Minderheitenschulgesetzes fiir Kérnten. Die grundsitzli-
che Forderung des Kéarntner Heimatdienstes nach getrennten Schulen
fir Kinder mit deutscher und slowenischer Sprache wurde nicht er-
fullt. Die Einfthrung des sogenannten ,,Pidagogenmodells®, indem
unter anderem zwei Lehrpersonen in einer zweisprachigen Klasse
unterrichten (zweisprachige Lehrperson/Teamlehrperson), sollte eine
weitgehende Entflechtung des deutsch- und slowenischsprachigen
Unterrichts bewirken.

Was wird sichtbar?

Die Verordnung zur Neugestaltung der zweisprachigen Schule ab 1945
bedeutete eine vermeintlich abrupte Wendung der politisch Verant-
wortlichen. Ob dies jedoch der tatsichliche Wille der zustindigen
politischen Landesvertreter war, wird von vielen Wissenschaftlern be-
zweifelt. Schliefllich musste den Alliierten glaubhaft gemacht werden,
dass das politisch gefithrte Kdrnten an einer Wiedergutmachung ge-
geniiber der slowenischen Volksgruppe, welche wihrend der NS-Dik-
tatur zum grofen Teil Widerstand leistete und zudem grofles Unrecht
(Aussiedelung und Deportation) erleiden musste, interessiert sei (vgl.
Wakounig 2008, S. 162-168).

Starke Widerstinde von Seiten deutschnationaler Richtungen ge-
gen das 1945 eingefithrte obligatorische Schulsystem setzten ein.
Vor groflen Herausforderungen stand die Lehrer/innenbildung. Auf-
grund der vorangegangenen Germanisierungsversuche gab es kaum
zweisprachig qualifizierte Lehrpersonen. So unterrichteten an vielen
zweisprachigen Schulen Lehrer/innen mit geringen Sprachkenntnis-
sen in Slowenisch und mit einer offenen Abwehrhaltung gegeniiber
der slowenischen Sprache. Zudem waren 41 Prozent der Lehrerschaft
in Kérnten ehemalige NSDAP-Mitglieder, eine wirkliche Entnazifizie-
rung der Lehrerschaft nach dem Zweiten Weltkrieg war nicht moglich,
weil man nicht genug Lehrpersonal zur Verfiigung hatte. Einige dieser
Lehrer/innen unterrichteten auch in der Lehrerbildungsanstalt (vgl.
Wakounig 2008, S. 171-177).

Mit der Verankerung des Artikels 7 im Staatsvertrag von 1955 wur-
de das obligatorische zweisprachige Schulwesen schutzlos. Der Druck
auf die Bevolkerung und die Polarisierung wurden immer grofier. Von
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Seiten der sogenannten ,heimattreuen Kérntner® kam es zu Protest-
versammlungen und zur Drohung von Schulstreiks gegen die 1945
eingefithrte, von ihnen so genannte ,Zwangsschule der Alliierten®
Massive Interventionen und Unterstiitzung leisten der Schulverein
Stidmark, der Kdrntner Abwehrkdmpferbund und der Karntner Hei-
matdienst. Diese Organisationen wurden unmittelbar nach der Unter-
zeichnung des Staatsvertrages neugegriindet.

Mit der Einfithrung des Minderheitenschulgesetzes fiir Kéarnten
1959 verschirft sich die Situation fiir die Volksgruppe. Von insgesamt
12.774 schulpflichtigen Kindern werden 10.375 Kinder unmittelbar
nach der Einfithrung vom zweisprachigen Unterricht abgemeldet.
Die Teilnahme am zweisprachigen Unterricht wird an eine eindeutige
ethnische Zugehdrigkeit gekniipft. Dieser Ethnisierungszwang gip-
felte sichtbar im sogenannten Ortstafelsturm 1972. Die Entfernung
jeglicher Sichtbarmachung des Slowenischen fithrt zu einer Spaltung
innerhalb der Dorfer und Familien. Aus Angst, dass ihre Kinder dis-
kriminiert wiirden, melden viele Eltern ihre Kinder nicht zum zwei-
sprachigen Unterricht an. Intensive politische Interventionen gegen
die Minderheit und die Tatsache, dass Eltern ihre Kinder zum zwei-
sprachigen Unterricht anmelden mussten, fithrte in den Folgejahren
dazu, dass sich die Anmeldung zum zweisprachigen Unterricht massiv
verringerte.

Der in Kirnten geborene und hier aufgewachsene Schriftsteller
Peter Handke machte in seiner Jugend folgende Erfahrungen mit der
slowenischen Volksgruppe. Aus dieser Zeit stammt das Titel-Zitat: ,,Es
wurde mir beigebracht, Sprachen zu verachten und Sprachen zu lie-
ben. Einer Minderheit bei uns, die eine slawische Sprache von Kind
auf gelernt hatte, wurde von uns anderen geraten, doch in das Land
zu gehen, wo die Mehrheit diese Sprache spreche.“ (Handke o.]., S. 2)

Fir die Ausbildung von zweisprachigen Lehrkriften in der Zeit
zwischen 1959 und 1972 (damals Lehrerbildungsanstalt) lieffen sich
nach Recherchen keine konkreten Lehrplaninhalte finden. Bestiatigte
Studienbucheintrage von 1972-1974 (damals zweijahrige Lehrer/
innenausbildung) verweisen auf Lehrveranstaltungen fiir die zwei-
sprachige Ausbildung im Ausmaf3 von jeweils zwei Semesterwochen-
stunden. 1976 findet man in der ,Verordnung 589 des Unterrichts-
ministeriums fiir Lehrplédne der Pddagogischen Akademien® erstmals
folgende verbindlich durchzufithrende Lehrveranstaltungen fiir die
zweisprachige Ausbildung von Lehrer/innen: ,,Kulturleben im slowe-
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nischen Sprachraum®, ,Landeskunde und Geschichte der Slowenen,
»Entwicklung des Minderheitenschulwesens®, ,,Schulpraxis®, ,,Metho-
dik-Didaktik des zweisprachigen Unterrichts“. Eine explizit geregelte
Anzahl von Unterrichts- bzw. Lehreinheiten ist nicht genau definiert
(vgl. BGBL Nr. 589/1976).

Mit der Novellierung des Minderheitenschulgesetzes von 1988 wer-
den Kinder, die an Volksschulen zum zweisprachigen Unterricht ange-
meldet und jene, die nicht angemeldet sind, gemeinsam in einer Klasse
unterrichtet. Ein Teamlehrer/innen-System wird eingefithrt. Der Un-
terricht soll zu parititischen Teilen in beiden Sprachen erfolgen. Erste
Ausbildungslehrginge fiir Teamlehrer/innen werden angeboten. Fiir
die zweisprachige Ausbildung werden jene Lehrveranstaltungen ange-
boten, die 1976 in der Verordnung genannt werden.

Ab 2003 werden an der damaligen Pddagogischen Akademie fiir die
zweisprachige Ausbildung erstmals Curricula erstellt, in denen nicht
nur Lehrveranstaltungstitel, sondern auch knappe Bildungsinhalte
und Bildungsziele formuliert sind. Inhaltlich unterscheiden sich die
Lehrveranstaltungen nur marginal von dem, was Jahre zuvor festge-
legt wurde. Der Bereich des interkulturellen Lernens wird mit einer
Semesterwochenstunde erginzt, einige Lehrveranstaltungen werden
inhaltlich erweitert.

Die Anmeldungen zum zweisprachigen Unterricht an den Volks-
schulen sind in den letzten Jahrzehnten kontinuierlich gestiegen. Trotz
allgemein sinkender Schiiler/innenzahlen haben sich zwischen 1990
(21%) und 2015 (45%) die Anmeldungen zum zweisprachigen Unter-
richt mehr als verdoppelt (vgl. Wakounig 2008, S. 317 und die jahrli-
che Statistik der Minderheitenschulabteilung des Landesschulrates fiir
Kirnten).

Die Entwicklungen der vergangenen Jahre haben dazu beigetragen,
dass zweisprachiger Unterricht (Slowenisch/Deutsch) mittlerweile ein
regionales Bildungsangebot fiir viele geworden ist, unabhingig davon,
ob die Schiiler/innen beim Eintritt in die jeweilige Schule sprachliche
Vorkenntnisse in Slowenisch vorweisen konnen.

Reslimee
Schon alleine die tiberblicksméflige Darstellung der geschichtlichen

Entwicklung des zweisprachigen Schulsystems macht deutlich, dass
sich von Beginn der Einfithrung der &sterreichischen Unterrichts-



,Es wurde mir beigebracht, Sprachen zu verachten und zu lieben”

61

pflicht bis ins 21. Jahrhundert eine Minderheitensprache gegeniiber
einer Mehrheitssprache immer in besonderem Mafle behaupten muss.
»Dies hat sowohl gesellschaftspolitische als auch praktische Implika-
tionen. Im Hinblick auf die heutige Schule wiirde sich daraus erge-
ben: Schule ist eine 6ffentliche Einrichtung, in der die Kinder erstmals
und durch lange Zeit mit gesellschaftlichen Organisationsformen und
Anforderungen konfrontiert werden — und mit den Méglichkeiten, in
diesem Rahmen ernsthafte Beziehungen zu erfahren, Spielrdume zu
erkunden, Spuren aufzunehmen und zu hinterlassen. Die Méglichkeit
der Beziehungsaufnahme erfolgt vor allem tiber die Sprache. Die ei-
gene Sprache sprechen zu diirfen und in ihr gebildet zu werden, re-
prasentiert die Zugehorigkeit zu einer Gruppe, welche die Gesellschaft
oder der Staat unterstiitzen kann und die fur spiter eine integrierte
Zukunft bietet. Wenn es nicht gelingt, Kindern in der Schule das zu
bieten, was mit Zugehorigkeit oder auch mit dem sehr oft missbrauch-
ten Begriff des ,Beheimatetseins’ gemeint sein konnte, ist Schule ein
Ort der Ausgrenzung. Eine bildungspolitische Struktur in der man
Jflirs Leben lernt;, bleibt ein Ort der Entfremdung, wenn sie einen we-
sentlichen Aspekt der Identitit — die Sprache — ausklammert.“ (Ange-
rer-Pitschko 2016, S. 123)

Zwei- und mehrsprachige Lehrer/innenbildung an der Padagogi-
schen Hochschule Karnten

Uber die geschichtliche Entwicklung der zweisprachigen Lehrer/in-
nenbildung in Kirnten gibt es kaum wissenschaftliche Belege. Es zeigt
sich aber sehr deutlich, dass die politischen Entwicklungen des Landes
sehr kongruent mit der Ausbildung von zweisprachigen Lehrer/innen
einhergehen. Ein Lernen, das die Grenzen der eigenen kulturellen Be-
sonderheiten mit dem der Nachbarn verfliefen ldsst, ist nicht immer
einfach. Es bedarf entsprechender Uberlegungen und grundlegender
Aspekte der Beriicksichtigung, um die Chance von Vielfalt zu erfahren
und zu erleben. Eine besondere Rolle spielt dabei die Lehrer/innenbil-
dung. Sie kann dazu beitragen, der kulturellen Hegemonie, der Mis-
sachtung kultureller Traditionen und sprachlichen Zerstérungsmus-
tern entgegen zu wirken.

Im Folgenden wird auf aktuelle Entwicklungen im Bereich sprach-
licher und interkultureller Bildungsangebote an der Pidagogischen
Hochschule Kirnten eingegangen.
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Das Minderheitenschulwesen in der Lehrer/innenbildung

Mit der Umstrukturierung der Organisationsform von der Pddagogi-
schen Akademie in die Pidagogische Hochschule wurde auch dem Be-
reich der Mehrsprachigkeit und interkulturellen Bildung in der Leh-
rer/innenbildung ein neuer Stellenwert gegeben. Dieser Stellenwert
auflert sich in der Konstituierung einer Organisationseinheit, welche
die Bereiche Sprachen, sprachliche und interkultureller Bildung so-
wohl in der Lehre als auch in der Projektentwicklung und Forschung
stiitzen und erweitern sollte. Einen wesentlichen Bereich, neben allen
anderen sprachlichen und interkulturellen Angeboten in der Lehrer/
innenaus- und -fortbildung, bildet dabei der Bereich des Minderhei-
tenschulwesens in Kirnten.

Im Zuge der Hochschulwerdung wurde 2007 das erste umfassende
Curriculum im Ausmafd von 54 Credits fiir die Ausbildung zweispra-
chiger Lehrer/innen erarbeitet. Das Ziel lag darin, dem Bereich der
Mehrsprachigkeit und der regionalen sprachlichen Bildung eine in-
novative und adressatenaddquate Ausbildung zu Grunde zu legen. So
fanden sich im Vorfeld Vertreter/innen aus verschiedenen Bildungs-
einrichtungen, aber auch Lehrer/innen aus zweisprachigen Schulen
zusammen, um im Team entsprechende Zielsetzungen der Ausbildung
und die erforderlichen Kompetenzen der kiinftigen Lehrer/innen im
zweisprachigen Raum zu diskutieren und festzulegen. Die Ausbildung
wurde auf acht Semester verldngert. Die Studierenden miissen fiir eine
erfolgreiche Inskription hohe sprachliche Kompetenzen in der der slo-
wenischen Sprache aufweisen, damit auch Schiiler/innen beim Spra-
cherwerb bestmoglich gefordert und gefordert werden kénnen. Die
Teamlehrer/innen-Ausbildung, die bislang parallel zur zweisprachigen
Ausbildung angeboten wurde, wird in die zweisprachige Ausbildung
integriert. Dadurch entstehen gemeinsam abgehaltene Lehrveran-
staltungen fiir zweisprachig Studierende und angehende Teamlehrer/
innen. Ein berufsbegleitendes Induktionsjahr fiir zweisprachig Studie-
rende wird Teil der Ausbildung.

Parallel zur Implementierung der neuen Ausbildungsform wurde
mit Unterstiitzung des damaligen Bundesministeriums fiir Unterricht,
Kunst und Kultur eine Arbeitsgruppe implementiert, die sich mit der
Begleitung und Evaluierung der Ausbildung beschiftigte. Mit Hil-
fe qualitativer und quantitativer Evaluationsmethoden wurden iiber
einen Zeitraum von fiinf Jahren sowohl von Lehrenden als auch von
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Studierenden der zweisprachigen und Teamlehrer/innen-Ausbildung
Riickmeldungen zur Ausbildung eingeholt, bearbeitet, ausgewertet
und schlief3lich ein Transfer in die Erstellung adaptierter Curricula ab-
geleitet (vgl. Angerer-Pitschko/Domej/Khan/Wakounig 2012, S. 1-73).

Seit dem Studienjahr 2014/15 wird die zweisprachige Ausbildung
fiir den Volksschulbereich als Hochschullehrgang im Ausmaf} von
60 Credits gefithrt. Parallel dazu wurde auch ein neues Curriculum
fiir das Minderheitenschulwesen an Neuen Mittelschulen erstellt. Die
Lehrveranstaltungen in der zweisprachigen Ausbildung finden in slo-
wenischer Sprache statt. Jene Lehrveranstaltungen, die gemeinsam mit
Studierenden der Teamlehrer/innen-Ausbildung absolviert werden,
werden zweisprachig gefiihrt.

Die Inhalte der Ausbildung fokussieren auf eine durchgingige
sprachliche Bildung, auf den Erwerb sprachlicher, interkultureller,
fachdidaktischer, team- und praxisorientierter Kompetenzen.

Regionale Bildungsangebote fiir alle Studierenden

Eine umfassende Auseinandersetzung im Bereich Mehrsprachigkeit
und interkulturelle Bildung ldsst sich aber nicht nur auf regionale As-
pekte alleine reduzieren. Die gegenwirtig erforderliche Diversititso-
rientierung und Professionalisierung von Lehrpersonen im Hinblick
auf einen wertschitzenden Umgang mit sprachlicher und kultureller
Diversitit soll die zukiinftigen Generationen befihigen, sich in einer
Welt der sprachlichen und ethnischen Vielfalt besser zu orientieren
und dazu beitragen, die Bildungschancen aller Kinder zu beriicksich-
tigen. Die geschichtlichen Erfahrungen mit sprachlicher und kulturel-
ler Vielfalt in der Alpen-Adria Region konnen hierbei als historisches
Erbe und als Bildungsauftrag gentitzt werden.

In der zukiinftigen Ausbildung von Lehrkriften der Primarstufe an
der Padagogischen Hochschule Kirnten findet dieser Bereich nicht
nur fir zweisprachig Studierende, sondern fiir alle Berticksichtigung.
Ab dem Studienjahr 2016/17 erhalten alle Studierenden der Pddago-
gischen Hochschule Kérnten im Zuge ihrer Ausbildung die Moglich-
keit, sich inhaltlich in der Schwerpunktsetzung ,,Mehrsprachigkeit
und Interkulturelle Bildung/Vecjezi¢nost in medkulturno izobraze-
vanje/ Plurilinguismo ed educazione interculturale® mit Fokus auf die
Alpen-Adria Region zu vertiefen. Die Schwerpunktsetzung umfasst
ein Viertel der Gesamtausbildung und soll zum zielorientierten und
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sensiblen Umgang mit sprachlicher und kultureller Heterogenitit im
schulischen Kontext qualifizieren. Die curricularen Inhalte verfolgen
das Ziel, Fragestellungen zu zwei- und mehrsprachiger Erziehung und
Bildung auf europiischer, nationaler und regionaler Ebene zu bear-
beiten, sich ein fachspezifisches Wissen tiber Sprache und Spracher-
werb anzueignen, die Vermittlung von Methoden und Kompetenzen
im Bereich interkultureller Erziehung und Bildung zu stirken sowie
die Auseinandersetzung mit didaktischen Konzeptionen fiir zwei- und
mehrsprachigen Unterricht im Allgemeinen und auf regionaler Ebene
(Alpen-Adria Raum) im Besonderen zu forcieren.

So erhalten alle Studierenden der Grundausbildung die Moglichkeit,
sich parallel zu ihrem Erststudium in weiteren regionalen Bildungsan-
geboten zu vertiefen. Solche Angebote wurden bisher von den Studie-
renden auch gerne angenommen. Beispielsweise nahmen im Studien-
jahr 2014/15 mehr als ein Drittel der Studierenden im Primarbereich
zusitzlich zu ihrer Grundausbildung das Angebot an, sich im Bereich
der regionalen Mehrsprachigkeit zu vertiefen (18,5 % im Bereich der
zweisprachigen Ausbildung, 11% in der Teamlehrer/innen-Ausbil-
dung, 8% in der Ausbildung fiir Italienisch an der Primarstufe).

Zusammenfassung

Im Artikel 22 der Charta der Grundrechte ist die Achtung von Spra-
chen, Kulturen und Religionen in der europidischen Union festgelegt.
Europiische Mehrsprachigkeit beinhaltet somit die Voraussetzung fiir
ein buntes Europa der Regionen und der sprachlichen und kulturellen
Vielfalt (vgl. Amtsblatt der Européischen Gemeinschaft 2000, S. 13).

Der Aspekt ,,Sprache® ist ein wesentlicher Bestandteil von Iden-
titait. Mit Hilfe von Sprache als Kommunikationsmittel teilen sich
Menschen ihre Freude, ihre Triume, ihre Angste, ihre Befindlichkei-
ten, ihre Konflikte und Sorgen und machen sich das, was vorher ver-
schwommen schien, erst klar und bewusst. Sprache ist, wie es Diet-
mar Larcher in Anlehnung an Foucault in einem Vortrag verglich,
die ,zweite Haut“ des Menschen (Larcher 2010). Sie gibt Stabilitit, sie
schiitzt, sie ist Hilfsmittel fiir einen Austausch zwischen dem Eigenen
und dem Fremden. Wenn man von Sprache spricht, dann geht es also
um einen Austausch, um eine Begegnung als Ndherkommen und um
das Schaffen von Verbindung. Das geht iiber den Aspekt von Toleranz
= (Duldung) weit hinaus.
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In der Publikation ,Globalesisch oder was?“ bezieht sich Jiirgen
Trabant auf den emotionalen Bereich von Sprache: Wiirden verschie-
dene Sprachen sich rein auf unterschiedliche Laute beziehen, die fiir
alle Personen ein gleiches Denken expedieren, dann miisste man sich
keine besonderen Sorgen um den Erhalt von Minderheitensprachen
machen. Als Sprecher/in einer Sprache, egal welcher, erlebt man das
anders. Zur Sprache hat man eine besondere emotionale Nahe. Wer
eine Sprache spricht, findet sie im Allgemeinen schon, hort sie gerne,
hingt an ihr und an den Menschen, mit denen man die Sprache teilt.
Als Sprecher/in einer Sprache verspiirt man eine grofle Nihe zu ihr
und empfindet sie deshalb als die eigene, also zu sich gehorige (vgl.
Trabant, 2014, S. 22-25).

Diese Grundsitze sind auch wichtige Pramissen fiir eine der Zeit
entsprechenden Lehrer/innenbildung. Pddagoginnen und Padagogen
sind in der gegenwirtigen Gesellschaftsform sowohl mit sprachlicher
als auch mit kultureller Vielfalt konfrontiert. Gesellschaftliche, sprach-
liche, kulturelle Heterogenitit ist der Normalfall in der Schulklasse.
Schule und Bildung miissen auf die gesellschaftliche Realitdt vorbe-
reiten, in der alle Schiiler/innen die Moglichkeit erhalten, sowohl in
ihrer Vielfalt als auch in ihrer gleichzeitigen Einzigartigkeit am schuli-
schen Bildungsweg zu partizipieren. Wie nationale und internationale
Untersuchungen zeigen (Nationaler Bildungsbericht 2012 und 2015,
Pisa 2012), sind Mafinahmen zur Erhéhung von Bildungschancen al-
ler Schiiler/innen - speziell im Kontext von Bildung, Mehrsprachigkeit
und Migration - ein dringendes Desiderat. Eine Herausforderung mit
dem Ziel, der jungen Generation beizubringen, dass sie Sprachen nicht
verachten, sondern fiir sie neugierig werden.
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